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| término estrategias de

ensefianza ha sido una

de las demandas concep-
tuales de los objetos de estudio
de los alumnos del programa de
maestria en ciencias de la edu-
cacion desarrollados en el semi-
nario de investigacion, ubicados
en la linea de investigacién de
practica educativa.

Algunos de los estudiantes no le
han dado la importancia que el
término requiere y su uso ha sido
desde el sentido comun, por lo
gue el presente escrito tiene la
intencién de aclarar el concep-
to, la amplitud y las implicaciones
que éste pudiera tener dentro de
los objetos de estudio.

El concepto de estrategias de
ensefianza contempla dos di-
mensiones: una que se caracte-
riza por su naturaleza
prescriptiva, es decir, son aque-
llos procedimientos, modelos o
formas de proceder determina-
dos de antemano pararealizar la
ensefianza. La segunda dimen-
sion esté caracterizada como un
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proceso constructivo, en ella se
recuperan los procesos espon-
taneos, constructivos y cotidia-
nos.

Conrespecto a la primera dimen-
sion, Eggen y Kauchak (1999)
definen las estrategias de ense-
fAlanza como modelos para la en-
sefianza que tienen como carac-
teristica principal ser
prescriptivos.

“Los modelos de ensefianza son
estrategias prescrpitivas disefia-
das para cumplir metas de en-
seflanza particulares. Son
prescriptivas por que las respon-
sabilidades del docente durante
las etapas de planificacion,
implementacion y evaluacion de
la ensefianza estan claramente
definidas” (EGGEN Y
KAUCHAK: 1999)

De esta forma se puede afirmar
gue cuando los docentes consi-
deran una estrategia para la en-
sefianza, primero identifican qué
van a ensefiar y luego eligen la
estrategia para alcanzar el obje-
tivo. La estrategia esta disefiada
especificamente para lograr un
objetivo particular y determinara
gran parte de las acciones del
docente. Una estrategia de en-
sefianza se convierte en una es-
pecie de proyecto para ensefar.

En esta misma l6gica Margarita
Gomez Palacios (1998) determi-
na a la estrategia como “esque-
ma amplio para obtener utilizar y
evaluar informacioén” . Si se en-
tiende el término “esquema”
como aquella representacion de
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la forma de proceder para lograr
cierto objetivo entonces la defi-
nicion refuerza la dimension
determinista o prescriptiva.

A partir de lo antes dicho el do-
cente es el responsable de cum-
plir con los objetivos de la clase,
la estrategia proporciona estruc-
tura e indicaciones. Sin embar-
go la estrategia no puede indi-
car todas las acciones al docen-
te dado que la dinamica de la
ensefianza no es estatica, no se
repite, sino que es cambiante y
dinamica. Una estrategia no pue-
de tomar el lugar de las cualida-
des fundamentales de un docen-
te como el conocimiento del
tema, la creatividad, la sensibili-
dad con los alumnos, la espon-
taneidad, las habilidades, entre
otras cualidades.

(la estrategia de ensefian-
za) es una herramienta para
ayudar a los buenos docentes
a enseflar mas eficazmente,
haciendo que su forma de en-
seflar sea mas sistematica y
efectiva. Los modelos propor-
cionan flexibilidad suficiente
para dar lugar a que los do-
centes usen su propia creati-
vidad. (EGGEN Y KAUCHAK:
1999).

Con esto quiero sefalar el carac-
ter flexible y constructivo de la
estrategia que es la segunda di-
mension de la estrategia de en-
seflanza, caracteristica que re-
cupera el determinismo o la pres-
cripcion, lo enfrenta con el mo-
mento y lo reelabora o recons-
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truye de acuerdo a la necesidad
de la situacion de ensefianza.

Tomas Roser Boix (1995) refleja
claramente estas dos dimensio-
nes que conforman a las estra-
tegias de ensefianza.

La palabra estrategia, aplica-
da al ambito didactico, se re-
fiere a aquella secuencia or-
denada y sistematizada de ac-
tividades y recursos que los
profesores utilizamos en nues-
tra practica educativa; deter-
mina un modo de actuar pro-
pio y tiene como principal ob-
Jetivo facilitar el aprendizaje de
nuestros alumnos (ROSER:
1995).

En base a esta dos dimensiones
se pueden detectar algunos de
los componentes de las estrate-
gias docentes, como se muestra
en el esquema de la siguiente
pagina:

Finalmente, a partir de este es-
guema se pueden establecer cri-
terios para la delimitacion de
objetos de estudio que tengan
gue ver con las estrategias de
ensefianza. Es decir que el én-
fasis puede ubicarse en una de
las dimensiones.

Por ejemplo si se quiere investi-
gar las estrategias de ensefian-
za de la lecto-escritura en el pri-
mer grado de educacion prima-
ria; este interés pude ser delimi-
tado cuando se ubica en alguna
de las dimensiones. Si el inves-
tigador se inclina por la dimen-
sion prescriptiva entonces habria
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gue indagar aquellos elementos
determinados como el método
gue se esta implementando
(onomatopéyico, tres niveles,
global de analisis estructural, la
Propuesta para la Adquisicién de
la Lecto Escritura PALE, entre
otros); los fundamentos tedricos
de las propuestas, las politicas
para la ensefianza de la lecto-
escritura, etcétera. Si el interés
en la construccion del objeto de
estudio se ubica en la dimensién
constructiva, esto obliga a con-
siderar el procesos en su desa-
rrollo dinamico, sus determinan-
tes, su organizacion, su transfor-
macién y constante movimiento.
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